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es la correcta aplicacion de exigencias cientificas, tales
como el orden y la claridad expositivos, el rigor de las
argumentaciones, el uso selectivo de las fuentes biblio-
graficas y la aportacion de lenguaje e ideas personales.

Psicologia
1. Introduccion

Uno de los rasgos mas caracteristicos de la psicologia
—en cuanto a ciencia que estudia los principios y pro-
cesos gue rigen la conducta y el conocimiento de los
organismos, con especial referencia al ser humano— es
que puede concebirse al mismo tiempo como una ciencia
social o humana y come una ciencia biologica. En el
comportamiento y en el conocimiento elaborado por las
personas pueden encontrarse frecuentemente tanto
determinantes biolégicos como sociales y culturales.
Esta doble vertiente constituye un rasgo sobre el que
debiera articularse el curriculo de psicologia, tanto en
el desarrollo de sus contenidos propios como en la rela-
cion con los contenidos de otras materias afines, como
la biologia o la filosofia.

Junto a esta dualidad en su naturaleza, la psicologia
cientifica se caracteriza también por una diversidad vy
riqueza metodoldgica que la diferencian de aigunos sabe-
res de naturaleza deductiva al mismo tiempo que la
conectan con otras ciencias de caracter experimental.
Junto al desarrollo de ingeniosas técnicas experimen-
tales para el estudio de la conducta vy el conocimiento,
es necesario que los alumnos de psicologia conozcan
su coexistencia con otros métodos como la entrevista,
el ‘andlisis de casos, la observacion o el uso de tests.

l.a diversidad de métodos utilizados por la psicologia
esta en buena medida justificada en la pluralidad de
los problemas humanos que aborda y en la diferente
naturaleza de éstos. Una de las caracteristicas de la psi-
cologia como ciencia, comun a otras ciencias humanas,
es la coexistancia no sdlo de métodos diversos sino sobre
todo de modelos ¢ posiciones tedricas alternativas para
explicar un mismo fendmeno. Aunque la psicologia en
el Bachillerato no deba consistir en un compendio de
modelos o sistemas tedricos, tampoco debe renunciar
a hace participe al alumno de esa diversidad vy, en Gitimo
extremo, de la necesidad de aceptar puntos de vista
y explicaciones distintas con respecto a un mismo hecho.
Caon ello podremos facilitar no sélo actitudes tolerantes
hacia la conducta de los demds, sino también la bus-
queda de una complementariedad entre esas posiciones
tedricas alternativas en lugar de la aceptacién crédula
de una de ellas, lo que acercard mas a los alumnos
a la naturaleza compleja y polifacética del ser humano.

En todo caso, es importante que los alumnos lleguen
a identificar la psicologia cientifica como un enfoque

diferente, tanto en lo epistemoldgico como en lo meto-

dolégico, de otras formas de acercarse a los problemas
humanos. Uno de los propdsitos fundamentales de la
Psicologia deberfa ser promover en los alumnos la
reflexion sobre las semejanzas y diferencias entre su
conocimiento intuitivo o personal de los fendmenos psi-
colégicos y las aportaciones de las investigaciones cien-
tificas sobre esos mismos fendmenos. La existencia acre-
ditada de una «psicologia popular» facilita el uso de las
ideas o esquemas previos de los alumnos sobre las cau-
sas y consecuencias de la conducta y el conocimiento
de las personas como punto de arrangue de la ensefianza
de la psicologia.

Es también conveniente tener en cuenta los rasgos
peculiares de la adolescencia como periodo del desarro-
llo humano en el que se halian los alumnos de Bachi-
llerato, ya que los rasgos caracteristicos de esta etapa
hacen de los problemas psicoldgicos uno de los ambitos

de interés mas cercano a los alumnos, lo que, sin renun-
ciar al necesario rigor y a la presentacion de modelos
tedricos alternativos, sugiere la conveniencia de presen-
tar los campos de estudic de la Psicologia como un
andlisis de casos o problemas préximos a los alumnos,
pero al mismo tiempo relevantes para el estudio de los
principales temas y corrientes de la psicologia. Este pro-
pdsito puede ser compatible con la ya serialada nece-
sidad de hacer que el alumno conozca la existencia de
enfoques tedricos diferenciados para abordar un mismo
problema. Aunque no se parta necesariamente de una
presentacion de sistemas tedricos, la solucidn de los pro-.
blemas o casos estudiados debe terminar en su analisis
desde uno o varios modelos tedricos.

Es decir, es posible llevar a cabo el desarrollo de
esta materia a través de diferentes enfoques. Se puede
partir de un andlisis de casos, al hilo del cual se vayan
intreduciendo tanto los contenidos temaéticos como las
alternativas tedricas para el analisis de los mismos. Se
puede también partir de una estructura tematica mas
clasica, basada en los nucleos de contenidos o en una
reorganizacion de los mismos, en la que, de mods
recurrente, se presenten modelos tedricos (psicoanalisis,
conductismo, psicologia cognitiva, etc.} para su contras-
tacién. También es posible organizar la Psicologia a parti
de esos sistemas tedricos y analizar la posicion de cada
una de ellas con respecto a los contenidos esenciales
de la psicologia.

2. Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de constribuir a que
alumnas y alumnos adguieran las SIQmentes capaci-
dades:

1. Comprender mejor su propio funcionamiento psi-
colégico vy el de los demas, fomentando. el metacono-
cimiento y la capacidad de descentrarse del proplo punto
de vista.

2. Desarrollar actitudes mas comprensivas y tole-
rantes con respecto a la conducta y las ideas de los
demds, especialmente de aquellos que, por razones
sociales o culturales, se diferencien mas del propio
alumno.

3. Adquirir estrategias mas efectivas para el analisis
de sus problemas de aprendizaje, relacion social y control
emocional, que les proporcionen un mayor control sobre
su conducta y sus consecuencias en los demas.

4. Aplicar algunos de los conocimientos y técnicas
adquiridos —en especial los relacionados con el propio
aprendizaje— a una mejora de sus estrateglas y habitos
de trabajo.

5. Conocer los principales modelos tedricos existen-
tes hoy en Psicologia, comprendiendo sus diferencias
y la distinta concepcién de la naturaleza humana que
subyace a cada una de ellas. -

6. Discriminar los planteamientos de la psicologia

- cientifica de otras formas no cientificas de analizar los

problemas humanos.

7. Conocer las principales areas de aplicacion de
ia psicologia en el mundo profesional, tomanda contacto
con alguna de las técnicas empleadas.

8. Establecer conexiones con los contenidos de
otras materias afines (biologia, filosofia, etc.) incluidos
en el Bachillerato.

3. Contenidos
El ser humano como producto de la evolucion.

La filogénesis: E! proceso de hominizacién.
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Determinantes fisiolégicos de la conducta vy el cono-
cimiento: Estructura y funciones del sistema nervioso
central.

Psicologia comparada con otras especies: La conduc-
ta de los animales, funcién adaptativa de la conducta:
Pautas innatas y conductas aprendidas por condiciona-
miento, las conductas gregarias y la comunicacion
animal.

Procesos cognitivos.

El ser humano como procesador de informacion.

Atencidn y percepcion.

Estructuras y estrategias de aprendizaje.

Estructuras y funcionamiento de la memoria humana.

La inteligencia: El cociente intelectual, su medicién
y significado, el. uso de los tests. El razonamiento, la
solucién de problemas y la toma de decisiones. La
creatividad.

El lenguaje: Usos y funciones del lenguaje, la adqui-
sicidn del lenguaje por los nifios.

La funcién de la conciencia y de los procesos
inconscientes.

La influencia de la sociedad y de la cultura.

Procesos de socializacién y de aprendizaje social.

Las relaciones interpersonales: Apego, amistad social,
autoridad. o

Las actitudes, normas y valores en la vida social.

Las representaciones sociales.

La influencia de la cultura: Diferencias culturales en
e lcomportamiento social, en los procesos cognitivos y
en la personalidad y vida afectiva.

Personalidad v vida afectiva.

Determinantes individuales y situacionales de la con-
ducta: jSomos o estamos?

La perscnalidad: Estabilidad y cambio, diferencias
individuales y tipologias.

La motivacion: Motivos y deseos, la motivacion de
logro y los procesos de atribucion.

La sexualidad como maotivacién y como conducta.
g Las emociones: Determinantes biolégicos y apren-

idos.

Los trastornos emocionales y de la conducta y sus

tratamientos: Fobias, ansiedad,«stress» y depresion.

4. Criterios de evaluacién

1. Discriminar las aportaciones de la psicologia cien-
tifica al anélisis de los problemas humanos de otras for-
mas, cientificas y no cientificas, de acercarse a ellos,
identificando las caracteristicas tedricas y metodolégicas
de la psicologia como ciencia y su complementariedad
con las aportaciones de otras disciplinas.

Se trata, en primer lugar, de comprobar que los alum-
nos diferencian las contribuciones de la psicologia cien-
tifica de las de otras formas no cientificas de analizar
los problemas humanos, procedentes tanto de sus pro-
pias intuiciones psicoldgicas como de otros anélisis espe-
culativos de caracter no cientifico. Los alumnos deberian
diferenciar los andlisis rigurosos, tedrica y metodolégi-
camente fundamentados, de los méas especulativos.
Igualmente, se pretende saber si los alumnos distinguen
las aportaciones de la psicologia de las de otras materias
y disciplinas afines (por ejemplo, biologia, filosofia, ética,
etcétera) como niveles complementarios de analisis de
una misma realidad.

2. Conocer e identificar los principales enfoques o
teorias vigentes en la psicologia, comprendiendo y acep-

tando sus diferencias metodoldgicas vy las distintas con-
cepciones que mantienen sobre la naturaleza de la con-
ducta humana.

Con este criterio se pretende saber si los alumnos
reconocen la pluralidad de posiciones tedricas y meto-
doldgicas existentes en la psicologia actual {por ejemplo,
psicoanalisis, conductismo, psicologia cognitiva, etc.) vy
que, mas alld de la propia afinidad personal con alguna
de ellas, las comprenden y aceptan como posiciones
alternativas. Ademas, se deberia comprobar si los alum-
nos comprenden y diferencian las distintas concepciones
del ser humano que subyacen a cada uno de estos
enfoques.

3. Reconocer las semejanzas y diferencias entre Ia
conducta humana y la de otras especies animales, com-
prendiendo y valorando la continuidad que existe entre
ambas, asi como los rasgos psicolégicos que identifican
a los seres humanos.

Se trata de evaluar si los alumnos sitdan la conducta
humana en un contexto evolucionista, comprendiendo
que la continuidad filogenética entre las especies tam-
bién es aplicable al ambite psicoldgico y diferenciando
conductas comunes (por ejemplo, las adquiridas por con-
dicionamiento) y rasgos especificamente humanos (len-
guaje, comunicacion simbdlica, etc.). Asimismo, se debe
comprobar que el analisis de la conducta humana, en
comparacién con la de otras especies. incrementa la
sensibilidad y el respeto hacia la conducta animal como
parte de nuestro entorno.

4. Relacionar la conducta humana con sus deter-
minantes genéticos y ambientales, comprendiendo su
distinta importancia para unas conductas y otras, y cémo
estos factores interactian para producir conductas dife-
rentes en distintas perscnas y/o en distintas culturas,
aceptando y valorando estas diferencias.

Se trataria de comprobar que los alumnos compren-
den que las conductas humanas estan determinadas tan-
to por la base genética del individuo como por las dife-
rentes condiciones ambientales y culturales a que se
ve expuesto. Los alumnos deberian diferenciar aguellas
conductas mas determinadas genéticamente, muy simi-
lares en todas las personas (por ejemplo, primeras etapas
del desarroile cognitivo, adquisicién del lenguaje, etc.),
de ofras conductas diferenctales con fuerte determina-
cidn social (habitos de conducta, normas sociales, acti-
tudes, etc.). Asimismo, deberian superar interpretaciones
simplistas e injustificadas de las diferencias humanas
que fomentan la discriminacién de origen racial o étnico
y aceptar que muchas diferencias sociales son el pro-
ducto de las diferencias culturales entre las sociedades
y dentro de una misma sociedad.

5. Explicar los procesos mediante los que las per-
sonas adquieren, elaboran y comunican conocimientos,
estableciendo relaciones entre los distintos procesos
cognitivos y las conductas a que dan lugar.

Este criterio se propone evaluar el conocimiento que
los alumnos tienen sobre los procesos cognitivos como
uno de los rasgos mds caracteristicos de la psicologia
humana. Los alumnos deberian conocer las caracteris-
ticas fundamentales del ser humano como procesador
de informacion. identificando y relacionando procesos
de atencidn, percepcion, memoria de trabajo y memoria
a largo plazo, aprendizaje, lenguaje, pensamiento, etc.,
en el contexto de acciones humanas concretas y cono-
ciendo coémo esos procesos se adquieren y enriquecen
a través del desarrollo cognitivo. .

6. Aplicarlos conocimientos adquiridos sobre el fun-
cionamiento cognitivo al andlisis de algunos problemas
comunes en la adquisicidon, comprension y comunicacion
de la informacién, tanto en situaciones de instruccion
como en contextos cotidianos,
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Se trataria de comprobar que los alumnos utilizan
los conocimientos adquiridos para analizar sus propios
problemas y dificultades en el aprendizaje, la compren-
sidn o la comunicacién con los demas. Se deberia ana-
lizar la reflexién que los alumnos hacen sobre sus propios
procesos cognitivos (por ejemplo, en el contexto del
aprendizaje escolar o de las relaciones interpersonales)
y cémo esa reflexion fomenta el uso de estrategias mas
eficaces para el trabajo intelectual y una mayor com-
prensién de la propia conducta y de la de los demds.

7. Comprender los principales motivos, emociones
y afectos que estan influyendo en la conducta humana,
asi como los procesos mediante los que se adquieren
y las técnicas de intervenciéon a través de las cuales
se pueden modificar.

Este criterio evaltia el conocimiento que los alumnos
tienen de los aspectos afectivos y emocionales de la
conducta humana, relaciondndolos con sus principales
antecedentes genéticos y ambientales e identificando
los factores que influyen en su adquisiciéon y manteni-
miento. Asimismo, se deberia promover el conocimiento
sobre la forma de controlar las propias emociones y moti-
vos, aplicando, en lo posible, a la propia conducta cono-
cimientos relativos a las técnicas uUtiles para su modi-
ficacién y control.

8. Relacionar los componentes genéticos, afectivos,
saciales y cognitivos de la conducta, aplicadndolos al ané-
lisis psicolégico de algunos problemas humanos com-
plejos que tienen lugar en la sociedad actual.

Mediante este criterio se trataria de comprobar que
los alumnos son capaces de aplicar los conocimientos
adquiridos a la comprensién de algin problema social
relevante y de particular impacto para ellos (el paro, el
racismo, la depresion, la moda, etc.), identificando los
componentes psicoldgicos de diversa naturaleza que
estan influyendo en la forma en que las personas se
comportan en esa situacion y valorando dicha conducta.

9. Comparar los principales métodos que se
emplean en la investigacion psicoldgica, comprendiendo
sus aportaciones y sus limitaciones, y aplicar algunc de
estos métodos al analisis de situaciones proximas
sencillas.

Se trataria de que a través del conocimiento de algu-
nos métodos de la Psicologia {por ejemplo, experimental,
‘correlacional, observacion, etc.) los alumnos identificaran
el origen del conocimiento psicolégico que estudian, des-
cubriendo sus ventajas e inconvenientes, comprendien-
do y valorando su caracter complementario a través de
problemas o situaciones préximas {por ejemplo, como
se hacen y para qué sirven los test de inteligencia). Ade-
mas, en la medida de lo posible, deberia evaluarse el
grado en que los alumnos son capaces de aplicar alguno
de estos métodos al andlisis de un problema psicolégico
sencillo.

10. Reconocer e identificar los principales ambitos
de aplicacidon e intervencion de la psicologia, diferen-
ciando las aportaciones de los distintos enfoques y cono-
ciendo ¢cdmo se aplican algunas de las técnicas de inter-
vencién mas usuales.

En este caso, se pretende- evaluar el conocimiento
de los alumnos sobre las areas de aplicacién e inter-
vencion de la psicologia, que implicarian no sodlo iden-
tificar las mas importantes {educacion, salud, trabajo,
relaciones sociales, etc.), sino también conocer como
distintos enfoques abordan, a través de técnicas distin-
tas, un mismo problema aplicado {por ejemplo, la depre-
sion, el fracaso escolar, etc.). Deberia evaluarse no tanto
el que los alumnos conozcan la forma de aplicar cada
técnica concreta como que comprendan y discriminen
las distintas aportaciones que la psicologia puede hacer
a la mejora de la calidad de vida de las personas.

- MINISTERIO DE INDUSTRIA,
COMERCIO Y TURISMO

2193 RESOLUCION de 11 de enero de 1993, de
la Direccion General de Comercio Exterior, por
la que se convoca contingente de importacion
de carne de conejo doméstico procedente de

terceros paises.

De conformidad con lo dispuesto en el Reglamento
{CEE) naimero 3731/1992, de la Comision, de 22 de
diciembre, por el que se fija el contingente inicial para
el afio 1993 aplicable a Espafia para la carne de congjos
domésticos procedente de terceros paises y ciertas
modalidades para su aplicacion y una vez cumplidas las
exigencias del articulo 4 del citado Reglamento,

Esta Direccién General ha resuelto lo siguiente:

Primero.—Se convoca contingente de importacion
para 1993, de carne y despojos comestibles de conejo
doméstico incluidos en el cédigo NC 0208.10.10, pro-
cedentes de terceros paises, que queda fijado en 779
toneladas. El contingente se escalonara a lo largo del
afio del siguiente modo:

50 por 100 el primer semestre de 1993.
50 por 100 el segundo semestre de 1993.

Segundo.—Con objeto de garantizar un reparto equi-
tativo de la cantidad disponible entre los solicitantes,
se establece que:

a) La cantidad méxima que podra ser expedida por
cada solicitud serd el 5 por 100 del contingente gue
se convoca para cada semestre.

b} Las firmas importadoras no podran presentar mas
de una solicitud al dia.

Tercero.—Las cantidades no distribuidas del contin-
gente en el primer semestre se acumularan a las can-
tidades fijadas para el segundo semestre.

Cuarto.—Las solicitudes se formularan en el impreso
de autorizacién administrativa de importacion, y se pre-
sentaran en el Registro General de la Secretaria de Esta-
do de Comercio {paseo de la Castellana, 162, 28046

- Madrid), previa constitucién de una fianza, por un impor-

te de 100 pesetas por cada 100 kilogramos y en los
términos establecidos en la Orden del Ministerio de Eco-
nomia y Hacienda de 26 de febrero de 1986 («Boletin
Oficial del Estado» de 7 de marzo), por la que se regula
Iaéﬁanza en las operaciones de importacion y exporta-
cion.

Quinto.—El plazo de validez de los certificados sera
el mes en curso y tres meses mas, no pudiendo sobre-
pasar, en ningan caso, el limite del 31 de diciembre
de 1993.

Sexto.—La Direccién General de Comercio Exterior
resolvera las autorizaciones administrativas en el plazo
de cinco dias habiles, desde la fecha de la solicitud.

Séptimo.—Esta Resoluciéon entrard en vigor el dia
siguiente de su publicacion en el «Boletin Oficial del
Estadon.

Madrid, 11 de enero de 1993.—El Director general
de Comercio Exterior, Javier Sansa Torres.





